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Clio ’92 - Associazione di insegnanti e ricercatori sulla didattica della storia

Questo numero

Un decennio di storia nell’istruzione professionale. Riflessioni e prospettive.

E il titolo del convegno che |’Associazione Clio ’92, con il patrocinio dell’USR-Emilia Romagna
e dell’ex IRRE-ER, organizzo il 3 dicembre dell’anno scorso a Bologna per invitare ricercatori e
insegnanti a riflettere sulla stagione delle riforme strutturali dell’istruzione professionale. Per
cio che concerne l’insegnamento della storia il punto piu alto fu il Decreto Ministeriale del
gennaio 1997 che detto i nuovi programmi tuttora in vigore.

Quei programmi per la loro portata innovativa destarono parecchie polemiche ma furono
accolti non malamente dagli insegnanti ai quali fu opportunamente dedicato un massiccio piano
di formazione e aggiornamento. | programmi del triennio di qualifica erano centrati sulla storia
contemporanea, della quale si cercavano le radici guardando al passato con le lenti della “lunga
durata”. La padronanza degli operatori cognitivi della ricerca storiografica costituivano obiettivi
formativi di pari importanza alla costruzione di conoscenze storiche significative, indicate, per
esempio, nelle grandi rivoluzioni alla base del mondo attuale: la rivoluzione industriale, la
rivoluzione americana, la rivoluzione francese. Nel biennio post-qualifica venivano introdotte le
storie settoriali, gli approfondimenti problematici, la storia locale.

In pochissimi mesi si stava avviando per questa strada il passaggio dall’insegnamento
trasmissivo alla mediazione didattica anche nella storia inseghata. La manualistica sembrava
“sentire” ’innovazione e cercava di assecondarla.

Poi, ad un tratto, tutto si fermo. Altre divennero le priorita: la riforma dei cicli scolastici,
’autonomia delle scuole, la riforma del ministero della pubblica istruzione. Gli inseghanti
vennero abbandonati a se stessi e all’editoria scolastica... che torno ad appoggiarsi sulle
rassicuranti leggi del comune senso storiografico in versione scolastica.

E oggi, qual e la situazione? Quali le prospettive?

Il 3 dicembre abbiamo cominciato a parlarne.

Continueremo a farlo, alla luce dei documenti ministeriali sull’istruzione tecnica e
professionale, sull’innalzamento dell’obbligo d’istruzione, sulle politiche degli attuali
responsabili della pubblica istruzione italiana.

Sara una cosa lunga? Chissa? Noi non ci stancheremo.

Intanto, per cominciare, vi proponiamo alcuni degli interventi piu significativi di quel
convegno e un commento al piu recente documento ministeriale sull’argomento, assieme alla
riproposta di un importante saggio di dieci anni fa di I. Mattozzi sul “programma che vale la pena
di sperimentare”.

Dedichiamo infine le “spigolature” al concetto di civilta nelle pagine di Guizot e la
“controcopertina” alla descrizione della situazione delle scuole tratta da una corrispondenza tra

in’insegnante e alcuni ricercatori di Clio ’92.

Buona lettura.
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Segnalazioni

| “Nuovi”’ TECNICI E PROFESSIONALI: VERSO DIVERGENZE PARALLELE?

di Maurizio Tiriticco

Per una ricomposizione delle conoscenze

Il documento con cui si traccia il rilancio dell’istruzione tecnica e professionale intitolato
Persona, tecnologie e professionalita, recentemente prodotto dalla Commissione ministeriale ad
hoc, & indubbiamente interessante e, per certi versi, nuovo nel suo impianto e nelle sue
argomentazioni. In effetti, la prospettiva di promuovere un’istruzione tecnica di tutto rispetto,
assolutamente riscattata dal suo vizio di origine gentiliano, per cui tutto cio che non é classico e
letterario sarebbe sempre un qualcosa di secondo livello, e assolutamente necessaria.
L’evoluzione dei saperi nelle societa avanzate ci ha ormai confermato da tempo che sul piano
della ricerca e dello sviluppo delle conoscenze non ci sono gerarchie di sorta. Le ricadute di tale
assunto sui processi educativi sono altrettanto importanti e determinanti, per cui ¢
assolutamente necessario che tutti i percorsi dell’istruzione postobbligatoria vengano riordinati
e vengano cancellate per sempre gerarchie che non hanno piu ragion d’essere.

Nel nostro Paese il cammino in tale direzione ha preso l’avvio. Ne sono testimonianza recenti
documenti. Nelle Indicazioni per il curricolo per la scuola dell’infanzia e per il primo ciclo di
istruzione, il capitolo intitolato Per un nuovo umanesimo sottolinea come sia decisiva ai fini di
un rinnovamento complessivo dell’intero Sistema educativo “una nuova alleanza tra scienza,
storia, discipline umanistiche, arti e tecnologia, in grado di delineare la prospettiva di un nuovo
umanesimo”. Il Ministro Fioroni ci ricorda nella sua nota del primo settembre 2007 che “la
dimensione educativa del nuovo obbligo di istruzione intende fornire ai giovani gli strumenti per
’acquisizione dei saperi e delle competenze indispensabili per il pieno sviluppo della persona in
tutte le sue dimensioni e per l’esercizio effettivo dei diritti di cittadinanza”: saperi, competenze
e diritti che - ricordiamolo - per la prima volta nella nostra storia di europei - sono comuni a
tutti i giovani dell’Unione europea. Ed ancora, la questione di un’educazione diffusa e ad ampia
valenza culturale costituisce una assoluta centralita sia nelle Linee guida per la riorganizzazione
del Sistema di istruzione e formazione tecnica superiore e la costituzione degli Istituti tecnici
superiori che nei recenti provvedimenti relativi alla istituzione dei Poli tecnici superiori e al
riconoscimento della piena autonomia dei centri provinciali per Uistruzione degli adulti.

E evidente che stiamo operando una importante trasformazione: stiamo lentamente ma
decisamente passando da un Sistema scolastico, tipico di una societa in cui la scuola € intesa ed
esercitata come un servizio pressoché riservato ai bambini e agli adolescenti, ad un vero e
proprio Sistema educativo nazionale di istruzione e formazione, ed in dimensione europea,
aperto a tutti e per la loro intera vita, con una assoluta continuita tra istruzione di base,
istruzione secondaria, istruzione superiore, formazione professionale, percorsi universitari. E a
tutti sara reso un servizio a tempo pieno e a spazio aperto non solo da parte delle istituzioni
scolastiche in senso stretto, opportunamente riordinate, ma anche da parte delle istanze del
territorio e dei settori produttivi.

Il pasticcio dell’istruzione tecnica “e” professionale “e” liceale

Le linee di tendenza che abbiamo riassunte costituiscono un’assoluta novita nel campo
dell’educazione e stanno ad indicare percorsi di apprendimento che dovranno essere
profondamente connotati da una forte valenza culturale. Qualunque sia il percorso
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postobbligatorio scelto dal cittadino/persona che deve diventare anche lavoratore, la
dimensione cognitiva, ovviamente con tutte le differenziazioni che puo assumere nelle sue
specifiche e molteplici variabili, deve avere un alto spessore.

In effetti, tutti i percorsi postobbligatori sono anche preprofessionalizzanti, di ampio spessore
all’avvio, quindi sempre piu orientati verso specifici settori lavorativi, dalle qualifiche
professionali fino alle specializzazioni universitarie. Ed € nell’arco di questa specificita che il
nuovo umanesimo si deve manifestare comunque e sempre, indipendentemente dalle mansioni
che il soggetto poi svolgera. Se tale assunto € vero - e sono le linee di tendenza che oggi si
stanno sviluppando nella societa della conoscenza - non si comprendono le ragioni che hanno
condotto la Commissione che ha steso il documento Persona, tecnologie e professionalita ad
operare una netta distinzione tra listruzione tecnica e l’istruzione professionale.

Ovviamente la responsabilita della Commissione € stata, per cosi dire, limitata, stante il fatto
che doveva rifarsi a un dettato di cui alla legge 40/07. Tuttavia, sembra con le concrete scelte
di riordino adottate dalla Commissione, si corra il rischio di confermare, e di riprodurre - forse al
di la delle intenzioni di cui al citato documento - i tre percorsi di sempre, quello classico-
umanistico, quello tecnico, con tutta Uenfasi che nel documento lo connota, e quello
professionale. Viene da pensare: non & anche un percorso tecnico quello in cui si apprende a
tradurre dal greco all’italiano o a disquisire sul secondo canto del Paradiso o dell’lo fichtiano? E
non € anche un percorso tecnico quello che conduce ad acquisire competenze nel campo della
musica, della pittura, delle arti plastiche? E non € forse scienza (dallo scio -is dei latini) lo studio
delle lingue, della letteratura, della filosofia? Oppure, nonostante le belle dichiarazioni sul
nuovo umanesimo, sembra che per alcuni pesi ancora la riserva mentale per cui scienza, tecnica
e tecnologia sono cosa altra rispetto ad altre attivita di ricerca e produzione. E forse piu
attinenti alla spiritualita che alla materialita?

Il fatto che si intenda rilanciare U'istruzione tecnica - specialmente dopo il panlicealismo della
Moratti e dopo gli esiti dell’indagine Pisa - indubbiamente e piu che corretto. Ma non emerge
anche un “caso” relativo all’istruzione umanistico-letteraria? Si pensa forse che questo canale di
studi sia immune dall’usura? Che sia l'unico perfetto ed irriformabile? L’unico percorso di studi
“serio” e “severo” che non occorre riordinare? Assolutamente no! Il nuovo umanesimo passa
trasversalmente attraverso tutta la nostra cultura, attraverso tutti i nostri percorsi di studio! Se
non si accetta questa tesi, viene da pensare che ci sia una istruzione “altra” - quella su cui
ancora non si € avanzata alcuna proposta - quella dei nostri licei, che nulla avrebbe a che fare
con Uistruzione professionale, o meglio con un’istruzione che sia anche professionalizzante o -
se piace di piu - preprofessionalizzante!

Il nodo gordiano del Titolo V

Vi e, tuttavia, una ragione specifica per cui ’attenzione e oggi concentrata piu sull’istruzione
tecnica e professionale che su quella umanistico-letteraria: la difficile attuazione del novellato
Titolo V della Costituzione repubblicana.

Facciamo un passo indietro. Nella Costituzione del ’47 si affermava all’articolo 115 che “le
Regioni sono enti autonomi con propri poteri e funzioni” E all’articolo 117 si affermava che, tra
le competenze regionali figura anche “listruzione artigiana e professionale”. Tale scelta fu
determinata dal fatto che la Regione e direttamente legata alle specificita del mondo del lavoro
e puo meglio organizzare i percorsi in materia, appunto, di formazione professionale. Va
considerato, pero, che le Regioni, fatta esclusione di quelle a Statuto speciale, videro la luce
solo negli anni Settanta, per cui, nelle more di un avvio di una formazione regionale, lo Stato
ritenne opportuno intervenire a mo’ di supplenza e istitui quei corsi di istruzione professionale -
per distinguerli dalla formazione regionale - che furono poi organizzati e affidati addirittura ad
una Direzione generale ad hoc del MPI.

Ora, con il novellato Titolo V (legge Cost. 3/01), nel quadro del tanto atteso avvio della
decentralizzazione dei poteri dallo Stato alle Regioni, si e scelto di tornare alle origini e
restituire per intero alle Regioni tutti i percorsi direttamente professionalizzanti. Si e stabilito
che tra le materie di legislazione concorrente figurasse “l’istruzione, salva l’autonomia delle
istituzioni scolastiche e con esclusione della istruzione e della formazione professionale”. Stando
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alla lettera del nuovo dettato costituzionale, un percorso di studi che sia finalizzato all’esercizio
di una professione di livello intermedio (le lauree sono rilasciate dalle universita) e di
competenza regionale.

Ma una cosa € la norma, altra cosa sono i fatti. Ragionando con estrema approssimazione, da
un lato Ulstruzione professionale statale temette di perdere ruolo e specificita; dall’altro le
Regioni, gia impegnante nella formazione professionale di loro competenza, temettero che lo
Stato volesse caricarle di nuove responsabilita senza contropartite di sorta. Ne € nata una
conflittualita - contrappuntata da numerose sentenze della Corte Costituzionale - della quale a
tutt’oggi non sono affatto chiari gli sbocchi. Con U’amministrazione Moratti si opto per una
cancellazione di tutta Uistruzione tecnica e professionale statale e si dette vita ad otto percorsi
liceali statali. Con ’'amministrazione Fioroni, invece, si &€ operata un’altra scelta: ridare forza e
prestigio all’intero asse dell’istruzione tecnica e professionale connotandone una piena
competenza statale. Ma si tratta di una scelta convincente, sia sotto il profilo costituzionale che
sotto quello educativo, istruttivo e formativo?

Serie A e serie B per i tecnici e i professionali!?

Sotto il profilo costituzionale, la norma &€ completamente saltata! Lo Stato riprende cio che la
Costituzione gli ha tolto! E questo perché? Perché si ritiene che le Regioni non siano all’altezza
di effettuare loro stesse il rilancio di quell’istruzione tecnica di cui tutti avvertiamo una assoluta
necessita? Perché lo Stato teme di svendere uno dei gioielli di famiglia di cui si e fatto sempre
un gran vanto? Ma allora perché si € giunti a riscrivere il Titolo V?

Cosi, mentre sotto il profilo del diritto costituzionale si ritiene che le Regioni debbano gestire
in prima persona tutta la partita “della istruzione e della formazione professionale”, nei fatti
invece si agisce in senso contrario! E con la legge 40/07 lo Stato si & riappropriato in via
definitiva (con gran dispetto delle Regioni, ovviamente) dell’istruzione tecnica e dell’istruzione
professionale, con Uimpegno di procedere ad un loro riassetto educativo, culturale ed
ordinamentale. Fin da allora fummo in molti a nutrire forti dubbi sulla necessita di procedere ad
un semplice riordino di percorsi, molti dei quali, nel giro degli ultimi decenni, erano diventati
veri e propri doppioni. Infatti, nella misura in cui i corsi dell’istruzione professionale, in seguito
alla riforma del ’69, sono stati quinquennalizzati consentendo anche ’accesso all’universita, e
con ’adozione dei Progetti ’92 e 2002 hanno assunto uno spessore culturale per nulla inferiore ai
corsi dell’istruzione tecnica, si € reso sempre piu difficile ritrovare nette differenze tra corsi
tecnici e corsi professionali. Forse sarebbe stato piu opportuno ripensare prioritariamente
all’impianto complessivo dell’intera istruzione secondaria con particolare attenzione a tutti i
curricoli
postobbligatori.

Il documento presentato lo scorso 3 marzo dalla Commissione ministeriale incaricata di
tradurre in proposta operativa l’assunto della legge 40 non poteva fare piu di quello che ha
fatto, stando sia al mandato affidatole che allo stato in cui operano gli attuali istituti tecnici e
professionali. Gli spazi concessi alla Commissione dalla legge erano molto stretti: restituire due
specifiche differenziazioni a due tipologie di istituti che nel corso degli anni si sono venuti
sempre piu assimilando era impresa difficile, se non impossibile. Ma la Commissione aveva un
mandato preciso ed e riuscita, comunque, a quadrare il cerchio. Due tocchi da maestro! Un
high-tech e un high-touch e il gioco e fatto! Anche se all’insegna del piu scoperto nominalismo!

Cosi apprendiamo che le differenze tra le due tipologie sono le seguenti: a) listruzione
tecnica e correlata alla innovazione e allo sviluppo delle tecnologie, mentre quella professionale
e correlata alla loro applicazione e personalizzazione; b) le variabili discriminanti sono per la
prima le tecnologie e le tecniche, per la seconda i settori e i contesti produttivi; ¢) i contenuti
formativi prevalenti nella prima sono di carattere tecnico-scientifico, tecnico relazionale nella
seconda; ed e qui la preziosa illuminazione dell’high-tech e dell’high-touch; d) nella prima
tipologia la complessita dominante € la tecnologia, nella seconda ’applicazione. Ovviamente nel
documento il discorso & molto piu disteso e per certi versi anche suadente, ma...

Ma non si corre il rischio di conferire all’istruzione tecnica una valenza tutta teorica ed alla
professionale una valenza tutta pratica? E di riprodurre artificialmente - e per norma - proprio
quella differenziazione che, invece, € stata superata nel corso degli ultimi anni? Da tempo la

Il bollettino di Clio — Giugno 2008, Anno IX, n. 25 - pag. 5



Clio ’92 - Associazione di insegnanti e ricercatori sulla didattica della storia

ricerca psicopedagogica insiste sulla circolarita che corre costantemente tra mano e mente, tra
fare e sapere, tra tecnhe e theoria, e sulla necessita di superare la dicotomia tra studi letterari
e studi scientifici, proprio in forza di questo riscoperto “nuovo umanesimo”. Ma poi? Ci
proponiamo di riordinare un’istruzione tecnica, tutta ricerca tecnologica, ed una istruzione
professionale, tutta applicazione pratica?

Mah! Se andiamo a leggere le conclusioni dell’/ndagine conoscitiva sulle problematiche
connesse alla riforma del secondo ciclo del Sistema educativo nazionale di istruzione e di quello
di istruzione e formazione professionale, condotta recentemente dalla VIl Commissione cultura,
scienza e istruzione della Camera dei deputati, cogliamo passaggi interessanti. Vi si afferma
testualmente che nel modello gentiliano “la separazione tra ‘sapere’ e ‘fare’ muoveva in larga
parte dalla presa d’atto di una divisione in classi della societa italiana che, inevitabilmente, si
ripercuoteva anche sulla cultura generale .. Per il modello gentiliano, protrattosi anche
successivamente alla nascita della Repubblica italiana, non era né realistica né utile una scuola
che modificasse lo status quo in senso inclusivo”. Da allora le cose sono profondamente
cambiate e non e un caso che “il Consiglio europeo di Lisbona del marzo 2000 abbia conferito
all’Unione europea un nuovo ambizioso obiettivo: diventare entro il 2010 [’economia basata
sulla conoscenza pitu competitiva e dinamica del mondo...Non ha piu senso parlare di scuola
‘teorica’ e formazione ‘pratica’; invece ha significato assumere il meglio dagli strumenti
didattici legati all’apprendimento di quelle che si potrebbero definire ‘conoscenze sperimentali’
e ‘nozioni materiali’. L’obiettivo di fondo € suscitare U'interesse dello studente - poco importa
se in un liceo o in un istituto tecnico o professionale - alla conoscenza attraverso la
dimostrazione della sua ‘realta’ e non solo con l’apprendimento teorico”.

| possibili effetti del riordino annunciato

Le ricadute dell’annunciata “riforma” non saranno di poco conto. Sul piano culturale ed
educativo, sembra che non riusciamo a liberarci dei tre canali di sempre, quello privilegiato dei
licei, quello tecnico a tutto tondo, e quello professionale, essenzialmente finalizzato ad un
inserimento rapido nel mondo del lavoro. In ordine a questa terza opzione, occorre tener conto
del fatto che le Regioni non stanno con le mani in mano e - a prescindere dal contenzioso a cui
daranno vita - attivano da tempo i loro percorsi di formazione professionale mirati ad un
obiettivo che € e sara concorrenziale con quello dell’istruzione professionale di Stato.

La schizofrenia con cui ci misuriamo da anni non solo non sara superata, ma si aggravera. In
altri termini, un giovane uscito dall’obbligo di istruzione, se intende continuare nell’istruzione
ha due scelte precise e diverse, i licei e i tecnici; se vuole misurarsi presto con il mondo del
lavoro, ha, invece, due scelte sovrapposte e concorrenziali, quella dello Stato e quella della
Regione. Perché dovrebbe optare per lo Stato, quando la Regione offre percorsi piu articolati,
piu flessibili, piu incardinati nella sperimentalita, nell’immediato saper fare, maggiormente
legati al mondo del lavoro? Ed ancora: perché dovrebbe optare per lo Stato dal momento che, se
a 17 anni volesse conseguire una prima qualifica, Uistituto professionale non € in grado di
rilasciargliela se non con il concorso attivo della formazione professionale regionale? Come se
’autonomia di cui gode |’istituzione scolastica statale fosse limitata dall’istituzione regionale.

A questo punto va anche considerato il divario Nord-Sud. Nel Nord la concorrenzialita tra il
sistema professionale statale e quello regionale sara aspra. Nel Sud si puo correre il rischio che

una moneta cattiva cacci quella buona! E bisogna anche pensare ai fondi europei, che
finanziano la formazione regionale e che per certi versi ed in alcune situazioni la potranno
rendere piu appetibile rispetto all’istruzione professionale. Comunque, nella citata indagine
svolta dalla VIl Commissione della Camera, € puntualmente descritta la variegata casistica delle
tante formazioni professionali regionali. Si puo anche considerare ’ipotesi di un’altra strada,
quella di andare alla costruzione di percorsi fortemente integrati, tra istruzione, formazione e
realta produttive, con un alto tasso di continuita orizzontale.

Ma viene sempre da chiedersi: tutte queste implicazioni a chi giovano? Risorse, danaro,
energie saranno spese a sostenere percorsi intercambiabili, ora ostili, ora concorrenti, ora
interagenti, ora integrati. Va anche considerato che le Regioni attendono che lo Stato entro il
mese di settembre 2009 definisca le norme generali sull’istruzione e i principi fondamentali che
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sono di riferimento per la legislazione concorrente in materia di istruzione nonché i livelli
essenziali delle prestazioni relativi all’istruzione e formazione professionale di competenza
esclusiva regionale. Si tratta di una matassa di adempimenti resa ancora piu intricata dalle
iniziative assunte dallo Stato, o meglio dal MPI - anche se a livello di proposta aperta - con il
documento dello scorso 3 marzo sull’istruzione tecnica e professionale.

In conclusione, il rischio e che listruzione professionale statale venga a trovarsi come il
classico vaso di coccio, perennemente sballottato da un lato da un’istruzione tecnica
effettivamente riordinata e rafforzata, dall’altro da una formazione professionale regionale ala
ricerca di una sua identita, garantitale per altro dal dispositivo del Titolo V. Tale situazione di
precarieta si aggraverebbe quando le Regioni avranno la piena legislazione concorrente in
materia di istruzione. Vale la pena ricordare che nel Friuli Venezia Giulia € stato sottoscritto un
protocollo “Illy-Prodi” in forza del quale dal 2009 tutta I’amministrazione scolastica passerebbe
alla Regione e lo stesso Direttore generale dell’Ufficio scolastico regionale sarebbe sostituito da
un Dirigente regionale.

Si tratta di situazioni e di segnali che non lasciano affatto bene sperare. E non si vuole affatto
che il documento della Commissione ministeriale, pur pregevole per il suo spessore culturale e
per le soluzioni che propone, non costituisca, a fronte delle prossime scadenze legislative,
nazionali e regionali, un limite invece che un’opportunita.
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Spigolature

a cura di Saura Rabuiti

Le spigolature che seguono sono tratte da La storia della civilta in Europa di Francois Pierre
Guillame Guizot (1787-1874), uomo politico (piu volte ministro, anche dell’lstruzione, e
presidente del Consiglio durante il regno di Luigi Filippo) e storico di primo piano, dedito
interamente agli studi storici solo dopo il ritiro dalla vita politica, in seguito alla rivoluzione del
1848. Dal 1811, non continuativamente, e anche docente alla Sorbona dove, fra il 1828 e il 1830,
tiene i suoi celebri corsi di storia moderna, centrati sulla "civilisation”, dai quali nascono [’opera
qui considerata e La storia della civilta in Francia. Per tali corsi e per il concetto di civilta che vi
viene elaborato, Guizot resta ancor oggi un classico della storiografia Ottocentesca.

Nella lezione del 18 aprile 1828, la prima lezione, Guizot presenta il corso: dichiara che vuole
storicamente indagare la civilta europea come un fatto, un fatto come tanti altri e nello stesso
tempo “il fatto per eccellenza, il fatto generale e definitivo, al quale tutti gli altri mettono
capo.”

Nel secolo in cui in Europa si realizza la professionalizzazione del mestiere dello storico e
Uistituzionalizzazione dell’insegnamento della storia in ogni ordine e grado di scuola; nel secolo
in cui dunque la storia scolastica viene sistematizzandosi, sotto il principio totalizzante e di
senso della nazione e del progresso (nellimpianto che ancor oggi domina la storia insegnata),
Guizot, storico razionalista, intende la storia come accadimento di fatti non solo politici, ma
come crescita della civilta.

Certo La storia della civilta in Europa appartiene alla storiografia del suo tempo e numerose
sono le ricostruzioni proposte oggi superate o abbandonate; certo Guizot € un uomo del suo
tempo e del suo spazio, che vede nella civilta soprattutto l’idea di progresso (“Mi sembra che
I’idea del progresso, dello sviluppo, sia l’idea fondamentale contenuta nella parola "civilta”) e
nella Francia “il cuore della civilta stessa”.

Ma nell’opera €& anche possibile cogliere lo sforzo di coniugare nazione ed Europa,
individualita delle nazioni e cultura comune, problema questo di urgente attualita, per una
storia insegnata che voglia contribuire a rispondere al bisogno di identita multiple (locale,
regionale, nazionale, europea, mondiale) del nostro tempo. E possibile anche cogliere lo sforzo
di utilizzare la “civilta” come chiave di comprensione integrale della realta storica, per una
storia (insegnata) che non voglia essere semplice narrazione dei fatti ma comprensione e
interpretazione.

Non a caso M. Bloch, nel suo testamento metodologico Apologie pour [’histoire ou métier
d'historien (Paris, A. Colin, 1964, p.96), ben prima del 1946, quando il termine “civilisations” (al
plurale) comparira nel nuovo titolo delle Annales, quasi giustificandone in anticipo l’uso, ricorda
Guizot e scrive: “Abbiamo riconosciuto che, in una societa, qualunque essa sia, tutto si lega e si
condiziona vicendevolmente: la struttura politica e sociale, [’economia, le credenze, le
manifestazioni piu elementari come le piu sottili della mentalita”.

L’antologia, interamente tratta dalla lezione introduttiva, segue il filo del ragionamento
appassionato e lucido di Guizot, che presenta ai suoi studenti il tema del corso (la civilta
europea), motiva la sua scelta, definisce i limiti spaziali e temporali della sua indagine, ragiona
sul concetto di civilta, dichiara il punto di vista che intende assumere.
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LEZIONE PRIMA

“Ci resta ben poco tempo prima che finisca [’anno. ... Ho cercato quale argomento
potesse essere contenuto meglio sia nello spazio che ci resta, sia nei pochissimi giorni che
mi furono concessi per prepararmi. Ho pensato che un quadro generale della storia
moderna dell’Europa, considerata in quanto sviluppo della civilta, uno sguardo d’insieme
della civilta europea, delle sue origini, del suo svolgimento, del suo scopo, del suo
carattere; ho pensato, dico, che un tal quadro potesse essere adatto al tempo di cui
disponiamo. E questo l'argomento sul quale mi sono deciso di intrattenervi.

Dico: “civilta europea”. E evidente che esiste una civilta europea; che una certa unita si
manifesta nella civilta dei vari stati d’Europa; che essa deriva da fatti pressoché simili,
anche se presentano differenze notevoli di tempo, di luogo, di circostanze; che essa si
ricollega ai medesimi principi, e tende a produrre quasi dovunque risultati analoghi. Vi é
dunque una civilta europea, e del suo insieme io voglio trattare con voi.

D’altra parte e evidente che questa civilta non puo essere ricercata né la sua storia
desunta dalla storia di uno solo degli Stati europei. ..Essa non si e mai sviluppata
integralmente in un singolo paese. | caratteri della sua fisionomia sono sparsi: occorre
ricercare gli elementi della sua storia, ora in Francia, ora in Inghilterra, ora in Germania,
ora in ltalia o in Spagna....... Non bisogna adulare nessuno, nemmeno il proprio paese;
eppure mi pare che si possa dire senza adulazione che la Francia é stata il centro, il
focolare della civilta in Europa ...........cceeuu.e. . Il cuore della civilta stessa (pp. 8 - 9)

[...]

Da un po’ di tempo si parla molto, e giustamente, della necessita di racchiudere la
storia nei fatti, della necessita di raccontare: non v’e cosa piu vera di questa; ma il
numero e la varieta dei fatti da narrare sono ben maggiori di quanto, a prima vista, si sia
portati a credere; vi sono fatti materiali, visibili, come le battaglie, le guerre, gli atti
ufficiali dei governi; vi sono fatti morali, nascosti, ma non per questo meno reali; vi sono
fatti individuali, che hanno un nome proprio; vi sono fatti generali, senza nome, ai quali
non e possibile assegnare una data precisa, il giorno tale, [’anno tale, che non possono
essere racchiusi entro limiti rigorosi ma che, cio nonostante, sono fatti come altri, fatti
storici, e non e dato escluderli dalla storia senza mutilarla ......

La civilta, signori, e uno di questi fatti; fatto generale, nascosto, complesso,
difficilissimo, ne convengo, a descrivere, a raccontare. (p. 10)

[...]

... Quando ci si racchiude entro confini cronologici e geografici determinati e ci si limita
alla storia di un certo numero di secoli o di alcuni popoli, é evidente che, entro questi
limiti, la civilta e un fatto il quale puo essere descritto, raccontato, il quale ha la sua
storia. Aggiungo subito che questa storia é la piu grande di tutte, che essa comprende
tutte le altre.

Non e infatti evidente, signori, che il fatto della civilta é il fatto per eccellenza, il
fatto generale e definitivo, al quale tutti gli altri mettono capo, nel quale essi si
riassumono? Prendete tutti i fatti che compongono la storia di un popolo, quelli che si ha
[’abitudine di considerare come gli elementi della sua vita; prendetene le istituzioni, il
commercio, l’industria, le guerre, tutti i particolari del suo governo: quando si vuol
considerare questi fatti nel loro insieme, nel loro legame, quando si vuol valutarli,
giudicarli, che cosa si domanda ad essi? Si domanda loro in che hanno contribuito alla
civilta di quel popolo, quale funzione hanno svolto, quale parte vi hanno preso, quale
influsso vi hanno esercitato. (p.11)

[...]

Ora io domando, prima ancora di iniziarne la storia e considerandolo unicamente in se
stesso: qual e dunque, o signori, questo fatto cosi grave, cosi esteso, cosi prezioso da
sembrare il compendio, ’espressione dell’intiera vita dei popoli? ... Da molto tempo, e in
molti paesi, ci si serve della parola “civilta”; si connettono ad essa idee piu o meno chiare,
pit o meno estese; ma, alla fine, essa viene usata e compresa. Bisogna ora studiare il
significato di questa parola, il suo significato generale, umano, popolare. (p.12)

lo ritengo che il primo fatto compreso nella parola “civilta” (e questo consegue dai
diversi esempi che ho fatto passare sotto i vostri occhi) sia il fatto del progresso, dello
sviluppo; esso suscita immediatamente [’idea di un popolo che cammina, non per cambiare
posto, ma per cambiare stato; di un popolo la cui condizione si estende e diviene migliore.
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Mi sembra che ’idea del progresso, dello sviluppo, sia l'idea fondamentale contenuta nella
parola “civilta”.

Qual é questo progresso? Qual e questo sviluppo? Qui sta la maggiore difficolta.

... Due fatti sono compresi in questo grande fatto; esso sussiste sotto due condizioni e si
rivela attraverso due sintomi: lo sviluppo dell’attivita sociale e quello dell’attivita
individuale, il progresso della societa e il progresso dell’umanita. (pp. 14, 16)

[...]

Se ci volgiamo alla storia del mondo ...... troveremo che tutti i grandi sviluppi dell'uomo
interiore si sono risolti a profitto della societa, tutti i grandi sviluppi dello stato sociale a
profitto dell’umanita. E sempre [’uno o ’altro dei due fatti a predominare, ad apparire in
maniera evidente e imprimere al movimento un carattere particolare. (p. 19)

[...]

Da quanto si é detto, signori, e evidente che la storia della civilta potrebbe essere
trattata in due maniere, ricavata da due fonti, considerata sotto due aspetti diversi. Lo
storico potrebbe porsi entro [’anima umana, per un dato tempo, una serie di secoli, o
presso un popolo determinato: potrebbe indagare, descrivere, raccontare tutti gli
avvenimenti, tutte le trasformazioni, tutte le rivoluzioni che fossero avvenute all’interno
dell'uomo; e, quando fosse giunto alla fine, avrebbe una storia della civilta presso il popolo
e nel tempo prescelto. Puo procedere diversamente: anziché entrare nell'interno
delluomo, pud mettersi all’esterno, porsi in mezzo alla scena del mondo; anziché
descrivere le vicissitudini delle idee, dei sentimenti dell’individuo, puo descrivere i fatti
esteriori, gli avvenimenti, i cambiamenti dello stato sociale. Queste due parti, queste due
storie della civilta sono strettamente legate [’una all’altra; ['una e il riflesso, [’immagine
dell’altra. Possono pero essere separate; anzi, almeno all’inizio, devono forse esserlo,
perché sia possibile trattare [’'una e [’altra in maniera particolareggiata e chiara. Per conto
mio, non mi propongo di studiare con voi la storia della civilta nell’interno dell'anima
umana; mio intento e quello di studiare la storia degli avvenimenti esteriori del mondo
visibile e sociale.

Cominceremo dal ricercare tutti gli elementi della civilta europea nella sua culla, alla
caduta dell’impero romano; studieremo accuratamente la societa cosi com’era in mezzo a
quelle rovine famose, sforzandoci non di risuscitarne, ma di rimetterne in piedi [’uno a
fianco dell’altro, i vari elementi; e, una volta riusciti nell’intento, cercheremo di farli
camminare, di seguirli nel loro sviluppo attraverso i quindici secoli successivi.” (pp. 21-22)

F. Guizot, Storia della civilta in Europa.
Introduzione e traduzione di Armando Saitta, Torino, Einaudi, 1956
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Contributi

Dieci ANNI DI STORIA NEGLI IsTITUTI PROFESSIONALI

di Lucia Frigerio e Daniela Merlo

Dalla preistoria alla storia

Ci e stato richiesto dagli amici di CLIO 92 un intervento come direttrice e redattrice di
PRAGMA" - ad altri il compito impegnativo di “mettere le mani in pasta” - e noi volentieri
assumiamo l’angolo di visuale della pubblicazione che piu da vicino ha seguito la vita dei
professionali dal momento in cui hanno avuto una “storia”. Coincide infatti con la
sperimentazione Progetto '92 - e PRAGMA inizia la sua pubblicazione nell’ottobre del 94 - la
presenza, nel monte orario settimanale del professionale, di due discipline distinte, italiano e
storia, in sostituzione della vecchia “cultura generale”.

Il fatto che nei professionali esistesse una disciplina di insegnamento chiamata “cultura
generale”, non presente in altri ordini di scuola superiore ma immediatamente percepita come
un ibrido, non ben controllabile, induceva - forse prima di tutto nei docenti - l’idea di un
insegnamento fatto un po’ alla buona, per dare un’infarinatura culturale a studenti concepiti
troppo presto come forza lavoro, piu adatti al fare che al pensare. Progetto ’92 rompeva la
tranquilla abitudine e, non a caso, incontrava fin dall’inizio del suo cammino resistenze tanto
radicate quanto trasversali: “Insegnare seriamente storia ai ragazzi del professionale? Ma se gia
fanno fatica con ben piu banali e semplici ragionamenti di astrazione? Loro che la storia [’hanno
subita ed odiata alle medie? Ma ce li vogliono far bocciare tutti? Che lotta alla dispersione €?”.

Una formazione per “insegnare ad apprendere storia”

La scommessa fu giocata fino in fondo sia da parte dei promotori della sperimentazione sia da
alcuni (forse ancora troppo pochi..., ma lo vedremo piu avanti) insegnanti dei professionali: alle
obiezioni che nascevano dalla difficolta di una disciplina, imparata e insegnata in modo spesso
teorico e nozionistico, venne fin da subito contrapposta l’offerta di una formazione specifica, il
cui coordinatore venne identificato nel professor Ivo Mattozzi, docente di didattica della storia
all’Universita di Bologna, in collaborazione con l'allora IRRSAE Emilia Romagna.

Si avvio cosi, a partire dall’inizio degli anni ’90, una collaborazione la cui caratteristica piu
saliente fu quella della formazione in servizio, quindi impostata su un processo di progettazione
(di unita didattiche), sperimentazione e rielaborazione. Venne scoperta durante questa prima
formazione 'importanza, anche per gli studenti delle scuole superiori, della dimensione
operativa della storia quale volano per lanciare U’apprendimento di una disciplina altrimenti
lontana e ostica agli studenti, (e forse non solo a quelli dei professionali). Ci si formava
soprattutto in didattica della storia, qualcosa che alla maggior parte degli insegnanti di ruolo
delle superiori era sconosciuta.

" PRAGMA, www. rivistapragma.it, & una rivista nata nell’ottobre 1994 con lintento di seguire da vicino l’evoluzione
degli Istituti professionali, in cui dal 1988 si sperimentava una riforma assistita, il Progetto '92 (poi 2002). Attualmen-
te la rivista si occupa piu in generale di tutto il settore della secondaria superiore, sempre nella linea di “mission” ori-
ginaria di pubblicazione fatta dagli insegnanti per gli insegnanti.
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Programmazioni e programmi di storia

| primi articoli specificatamente dedicati all’insegnamento della storia nei professionali
compaiono su PRAGMA nel 1996 e sono un segnale importante perché, a fronte di un settore
scolastico parcellizzato in diversi indirizzi, si profila un’identica esigenza negli insegnanti di
storia: trovare un approccio didattico vincente. Le soluzioni possono essere varie e differenti?,
cosi come spesso sono diversi i documenti di programmazione a cui le letture delle indicazioni
ministeriali conducono. E arriviamo al fatidico gennaio 1997, anno in cui nell’ambito della
riforma dei cicli del ministro Berlinguer e dell’accento posto sul Novecento, entrano in vigore i
nuovi programmi di storia e di italiano per Uistruzione professionale. Non si discute solo
all’interno del settore: tutti gli “addetti ai lavori” sentono l’esigenza di dire la loro, spesso
senza avere la minima idea e tanto meno esperienza su di che tipo di scuola sia il professionale.

Sul numero 7 della rivista compare un interessante articolo del direttore responsabile Paolo
Aziani* - autore di manuali scolastici di disciplina - che pur riconoscendo la validita delle
“finalita di ampio respiro” indicate dai programmi, avanza dubbi sulla loro effettiva
insegnabilita nonché sulla reale possibilita e volonta di investimento da parte di case editrici,
autori e istituzioni. ”Gli insegnanti (e non solo loro, n.d.r.) avrebbero dovuto avere una
formazione preventiva per poter svolgere il nuovo programma: non bastano le conoscenze
pregresse e |’esperienza didattica, e nemmeno sono sufficienti i pur interessanti materiali della
Direzione generale. E’ soprattutto ’impostazione decisamente nuova dell’insegnamento che non
puo essere improvvisata. L’insegnante non formato si € trovato nella necessita di costruire una
competenza ex novo, non riuscendo sempre a conciliare la necessita di studio e di preparazione
personale con i tempi indispensabili per acquisirla”. Questa, in estrema sintesi, la posizione
della rivista.

Scuola dell’autonomia e istituti professionali

A partire dal dicembre 1997 PRAGMA e sempre piu attenta alle molte novita del progetto di
riordino dei cicli e dell’autonomia scolastica che, all’interno del settore professionale, prende il
nome di Progetto 2002. Anche se i tempi - e le risorse - non sono piu quelli della gloriosa
sperimentazione del direttore Giuseppe Martinez e il futuro del settore rimbalza in modo
altalenante tra indicazioni nazionali e prove di gestione regionali, ci sembra ancora oggi
apprezzabile il contributo dato dalla rivista alla riflessione sulle innovazioni.

Sul numero 11 dell’aprile 1998 compare un primo resoconto collettivo sull’attuazione dei
programmi di storia®: se, da una parte, si mette in evidenza il grande portato di rinnovamento
nella didattica della storia, dall’altra non si nascondono alcune difficolta quali la mancanza di un
forte background storico nella formazione precedente degli studenti; ’assenza di questo
substrato rende difficile trovare un’adeguata collocazione delle nuove conoscenze e puo darsi
che questo aspetto sia stato sottovalutato.

Seguono articoli di resoconto di esperienze didattiche, pubblicati con l'intento di offrire ai
lettori percorsi fattibili e riproducibili®, anche per ordini di scuola superiore diversi’, non sempre
ascrivibili all’esperienza di formazione con CLIO ’92, ma elaborati con l’intento di attuare i
nuovi programmi. Intanto e stata varato un piano nazionale di aggiornamento sui nuovi
programmi di storia per U’lstruzione professionale: tra maggio e novembre 1999 si svolge una
fitta serie di microseminari in risposta a quel disagio e a quella mancanza di formazione

2 Sj va da contributi di impianto teorico ma anche di realizzazione pratica, come Insegnare storia: M & M( Moduli e
Manuali) di Bernardo Draghi (PRAGMA, supplemento al numero 6 del 1996) a descrizioni di esperienze riuscite, come
Che storia é questa? di Elena Vassalle (ibidem)

3 Paolo Aziani , Una storia per contesti, concetti e operazioni, PRAGMA n. 9
“ Ibidem
> Daniela Merlo, A che punto e la storia?, PRAGMA n. 11

® Daniela Merlo, Il Grand Tour, PRAGMA n. 12; Lorena Mussini, Novecento e dintorni, PRAGMA n. 14; Paola De Angeli,
Per non dimenticare, PRAGMA n. 15; Daniela Merlo, La memoria della Shoah, PRAGMA n. 15; Maria Rosa Stefani, Mer-
canti e mercato tra Medioevo ed eta moderna, PRAGMA n. 15

7 Alessandra Chiappano Alla ricerca della professoressa Maylander, PRAGMA n. 15
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didattica adeguata di cui si parlava sopra. PRAGMA dedica il numero 16 dell’aprile 2000® al
resoconto dell’esperienza e si rende disponibile ad ospitare una rubrica fissa per il dibattito
sull’insegnamento della storia’.

Orizzonti confusi

A partire dalla fine del 2000 la situazione non facile degli istituti professionali, per cui si
danno indicazioni confuse all’interno della scuola dei cicli e dell’autonomia, si ripercuote sul
lavoro quotidiano degli insegnanti e sulla loro disponibilita alla ricerca e al confronto. PRAGMA
risente di questo clima di incertezza e quando riprende la sua pubblicazione dopo un anno di
silenzio decide di imprimere una svolta alla sua impostazione: non sara piu solo la rivista dei
professionali - parecchi insegnanti di altri settori di scuola superiore si rivolgono alla redazione
della testata per proporre argomenti di discussione e spunti di riflessione - e, pur mantenendo
anche la diffusione su carta, potenziera la sua pagina web. La rivista vuole continuare ad essere
una voce dei docenti, fatta dai docenti, per i docenti e verra inviata a tutti coloro che ne
faranno espressamente richiesta on-line.

Resistenza e inerzia

Sul numero 16 del marzo 2002 compare un primo bilancio dell’attuazione, ormai
quinquennale, dei nuovi programmi di storia del Professionale. L’articolo riporta integralmente
una lettera inviata dai docenti di Lettere dell’Istituto professionale di Civitanova Marche alla
rivista Scuola Snals, il documento € interessante perché “riassume la maggior parte delle
obiezioni mosse dagli insegnanti al decreto ministeriale gia all’epoca della sua emanazione, ma
anche le difficolta incontrate da molti di fronte ad ogni ipotesi di revisione del curricolo di storia
che si distacchi dall’impianto tradizionale.”™ Il problema infatti sta tutto qui: se non nella
paura, nella difficolta di staccarsi dal noto anche quando questo si rivela inadeguato a dare
risposte e a risolvere problemi imposti da mutamenti epocali. E questa resistenza € molto piu
forte nella disciplina storia di quanto non avvenga in altri ambiti, forse anche perché molti
insegnanti non hanno una preparazione specifica nella didattica della materia, anche quando - e
non € neppure molto frequente negli insegnanti di Lettere - posseggano una laurea in studi
storiografici.

E qui ritorna utile un’osservazione precedentemente citata: l'impostazione decisamente
nuova dell’insegnamento non poteva essere improvvisata ed evidentemente non sono bastati né i
microseminari nazionali del 1999 (non sempre autorevolmente promossi dai dirigenti scolastici e
spesso vissuti come imposizione di un lavoro non riconosciuto) né i materiali ricchi e approfonditi
distribuiti ad ogni scuola (mi riferisco al volume ...”non e piu la stessa storia!”’). Non dobbiamo
dimenticare che il contesto politico - istituzionale e profondamente cambiato e non dobbiamo
neppure sottovalutare U'effetto negativo che in molti docenti ha prodotto l’idea di svolgere
programmi diversi dagli altri, l’idea cioé di non fare piu “la stessa storia”, non importa se per
tenere in vita il rassicurante conosciuto impianto tradizionale, anche se rinunci ad un approccio
che renderebbe la materia sicuramente piu interessante e utile ai giovani studenti.

Non va taciuto a questo punto il ruolo, che potremmo definire con un eufemismo “non del
tutto collaborativo”, dell’editoria scolastica. | manuali, che forse nei primi anni avevano cercato
di ridisegnare in modo abbastanza dignitoso materiali ed autori che avevano sempre lavorato
sulla produzione tradizionale, hanno via via lasciato perdere gli aspetti piu caratterizzanti
riducendosi, nel corso del tempo, a pochi richiami di vera novita. “E cosi che vogliono i docenti”

8 |l numero contiene un’intervista al prof. Ivo Mattozzi a cura di Lucia Frigerio, e articoli di Concetta Brigateci, Patri-
zia Ceola, Giovanna Caccamo, Ugo Ghherner, Massimo Martellotta, Marco Masuelli, Daniela Merlo, Mario Paschetto,
Daniela Scunza,

? Bernardo Draghi, Che cos’é questa storia?
19 Bernardo Draghi, | programmi di storia per ’istruzione professionale a cinque anni dalla loro introduzione.
11 :

Ibidem
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viene detto. certo e che si tratta di una nobile gara a scaricare colpe e responsabilita. Le cause
di un fenomeno sono sempre molte e magari se un libro ben fatto non vende molto™ dipende
anche dai tempi e dalla capacita di pubblicizzazione di una rete distributiva piuttosto che di
un‘altra.

Nel frattempo abbiamo un terzo avvicendamento di governo e ministro e nel “mare magnum”
delle questioni da sbrogliare quella della storia dei professionali sembra decisamente la meno
cogente. Eppure il cruciale problema di avvicinare le nuove generazioni alla storia € piu che mai
pulsante e si merita anche qualche scandalistica (e brutta) inchiesta su molte pagine di giornali.

Certo e che tutto dipende dalla volonta politica di formare seriamente gli insegnanti, e non
solo in servizio, gia dalle aule universitarie.

12 Ci sembra questo il caso di Tempus, di Maria Laura Cornelli e Carlo Zilioli, uscito solo nel 2005 presso Principato,
cfr. Lucia Frigerio, La discutibilita della Storia, in PRAGMA n. 26
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LA FORMAZIONE Sul NUOVI PROGRAMMI DI STORIA. UN’ESPERIENZA.

di Paola Panico

Insegno storia dal 1987. Dopo aver lavorato in vari ordini e indirizzi di scuola, da dieci anni
opero nell’istruzione professionale, attualmente in un biennio dell’IPSIA “Chino Chini” di Borgo
San Lorenzo (Fl).

Il microseminario tenutosi a Roma nell’ottobre del 1999 ha rappresentato per me un evento
cruciale, che ha profondamente modificato il mio modo di concepire e di insegnare la storia.

Il corso era organizzato dalla Direzione Generale dell’Istruzione Professionale per illustrare i
nuovi programmi di storia del 1997.

Il mio intervento vuole individuare - ricalcando la struttura della ricostruzione di un fatto
storico - tre momenti nella mia vita professionale di insegnante della materia: una situazione
iniziale (la mia immagine della storia, del manuale e dell’insegnamento), l’evento chiave del
microseminario e una situazione finale, quella attuale, che metta in evidenza il mutamento
intervenuto.

1. Situazione iniziale

Immagine della storia

Nel descrivere la mia immagine della storia, del manuale e dell’insegnamento mi sono spesso

ritrovata nelle parole di lvo Mattozzi che, di seguito, mi trovero spesso a parafrasare.

¢ Nella mia immagine della storia insegnata non c’era una sequenzialita cognitiva, rispetto-
sa, cioe, delle fasi dello sviluppo mentale dello studente, ma una disciplina attraverso la
quale si appro